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Статья посвящена проблеме развития композиционно-образного мышления обучающихся в 
условиях внеаудиторной деятельности дополнительного образования. В статье рассматрива­
ются задачи и формы организации внеаудиторной деятельности. Предложена система зада­
ний по развитию композиционно-образного мышления юных художников в процессе реали­
зации внеаудиторной деятельности.
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Композиционно-образное мышление как целостное интегрированное 
личностное образование выступает основой формирования креативных и 
творческих способностей обучающихся, развития их образного и словесно­
логического мышления, необходимых для создания целостных образов и 
грамотного оперирования ими. Композиционно-образное мышление орга­
нично интегрирует две важнейших составляющих творческого мышления: 
образное мышление как «переход от понятий материальной (зримой) дей­
ствительности к идеям чувственно не воспринимаемой высшей реальности» 
[3, с. 376] и композиционное мышление — овладение законами и правилами 
организации изображения на плоскости для создания художественного образа и 
воплощения его в материале [2, с. 131]. Поэтому формирование композицион­
но-образного мышления обучающихся в условиях общего и дополнительного 
образования происходит в процессе творческой деятельности, ориентированной 
на решение художественно-творческих задач. Творческая деятельность связана 
с поиском идеала, образца, способов обновления стереотипов, включая компо­
зиционный поиск, что важно реализовать в условиях как аудиторной, так и 
внеаудиторной деятельности.

В Федеральных государственных требованиях к минимуму содержания, 
структуре и условиям реализации дополнительной предпрофессиональной об­
щеобразовательной программы в области изобразительного искусства «Живо­
пись» и сроку обучения по этой программе указано, что внеаудиторная работа 
может быть использована на выполнение посещение учреждений культуры 
(выставок, галерей, театров, концертных залов, музеев и др.), участие обучаю­
щихся в творческих мероприятиях и культурно-просветительской деятельности 
образовательного учреждения [7].

К основным задачам внеаудиторной работы по изобразительному искус­
ству с подростками относятся следующие: осуществлять разностороннее худо-
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жественно-эстетическое развитие детей различными средствами изобразитель­
ного искусства; развивать интерес и любовь детей к изобразительному искус­
ству, приобщать их к миру прекрасного, через знакомство с произведениями 
живописи, скульптуры, архитектуры и прикладного искусства; продолжать со­
вершенствовать и развивать те компетенции, которыми овладевают обучающи­
еся на уроках, через работу разными графическими материалами и разными 
техниками; выявлять и развивать художественныве способности и таланты де­
тей; прививать любовь к труду, воспитывать аккуратность, настойчивость и са­
мостоятельность в работе, содействовать всестороннему развитию личности 
[1]. Внеаудиторная деятельность преследует в основном те же цели и задачи, 
что и аудиторные занятия, но она помогает решать эти задачи более продуктив­
но, с привлечением нового материала, с опорой на активный интерес учащихся, 
их творческую инициативу. Ключевым условием успешной реализации внеа­
удиторной работы является глубокое понимание культурных форм работы и 
методически и организационно грамотная их реализация.

Для развития когнитивного компонента композиционно-образного мыш­
ления обучающихся мы предлагаем использовать музейную педагогику, а имен­
но проведение экскурсий с целью ознакомления с работами мастеров на вы­
ставках, а также с их жизнью и творчеством в домах-музеях. Являясь специаль­
но организованным передвижением участников с целью демонстрации им ка­
кой-либо экспозиции, экскурсия способна развивать когнитивные способности 
обучающихся. Для успешного проведения экскурсии необходимо составить по­
дробный план, разработать маршрут, сформулировать задания и вопросы для 
учащихся.

Внеаудиторной работе отводится важная роль в культурном формирова­
нии личности, обогащении художественного кругозора, а также в совершен­
ствовании творческих умений и навыков [6]. Для развития эмоционального 
компонента мы предлагаем участие в творческих конкурсах и выставках, где 
обучающиеся смогут воплотить свой художественный замысел в творческой 
композиции исходя из темы конкурса, осознанно и самостоятельно интерпре­
тируя пластическую организацию изобразительного материала в своем художе­
ственном произведении на основе освоенных закономерностей.

Пленэрная деятельность целесообразна для поддержания деятельностно­
го компонента. Пленэр как форма внеаудиторной деятельности помогает актуа­
лизировать знания о закономерностях построения художественной формы, осо­
бенностях ее восприятия и воплощения; знание способов передачи простран­
ства, движущейся и меняющейся натуры, законов линейной перспективы, рав­
новесия, плановости; умение передавать настроение, состояние в колористиче­
ском решении пейзажа; умение применять сформированные навыки по предме­
там рисунок, живопись, композиция', умение сочетать различные виды этюдов, 
набросков в работе над композиционными эскизами; навыки восприятия нату­
ры в естественной природной среде; навыки передачи световоздушной пер-
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спективы; навыки техники работы над жанровым эскизом с подробной прора­
боткой деталей.

При всем неоспоримом когнитивно-творческом потенциале, внеаудитор­
ная работа с обучающимися, однако, не будет достаточно продуктивной, если 
не обеспечить должным образом ее технологическую и методическую базу. Для 
решения этой хадачт мы предлагаем следующие методы.

Дифференцированное обучение представляет собой технологию обучения 
в одном классе детей разных способностей, но при этом предполагает создание 
наиболее благоприятных условий для развития личности ученика как индиви­
дуальности [4].Учебный процесс при данной технологии выстраивается таким 
образом, чтобы максимально способствовать реализации личностных свойств 
обучающихся при помощи создания оптимальных условий развития каждого. 
Это особенно важно в пленэрной деятельности. Так, наша поездка с обучаю­
щимися в Государственный музей им. Дарвина осуществлялась с целью разви­
тия интереса к окружающему миру, формирования навыков художественного 
восприятия и графического изображения животного мира. Дифференцирован­
ная внеаудиторная работа была организована с учетом выявленного в предва­
рительной диагностике уровня сформированности композиционно-образного 
мышления каждого. Обучающиеся с низкими показателями получили задание, 
ориентированное на изучение пластики и построение образов животных с нату­
ры в виде набросков. Обучающимся с более высокими показателями было 
предложено дорисовать наброски до композиции, при этом, поскольку диффе­
ренцированное обучение подразумевает развитие непосредственно индивиду­
альности обучающихся, при наличии согласия преподавателя допускалось пе­
рейти на более сложный уровень или, наоборот, сосредоточиться на большем 
количестве набросков и зарисовок. Таким образом, каждый обучающийся вы­
бирал условия для оптимизации нагрузки и создания необходимой в дифферен­
цированном обучении ситуации успеха.

Проблемные методы — это методы, основанные на создании проблем­
ных ситуаций, активизации познавательной деятельности учащихся, состоящей 
в поиске и решении сложных вопросов, требующих актуализации знаний, ана­
лиза, умения видеть за отдельными фактами и явлениями их сущность, управ­
ляющие ими закономерности. Для проблемной технологии обучения характер­
но то, что знания и способы деятельности не преподносятся в готовом виде, не 
предлагаются правила и инструкции, следуя которым обучаемый может выска­
заться гарантированно правильно. Смысл метода заключается в стимулирова­
нии поисковой деятельности обучаемого. Подобный подход обусловлен совре­
менной ориентацией образования на воспитание творческой личности в соот­
ветствии с закономерностями развития этой личности, человеческой психики, в 
частности мышления и интереса, формируемых именно в проблемных ситуаци­
ях [5]. Условиями успешной реализации проблемного обучения во внеаудитор­
ной работе являются проблематизация материала и организация активной само­
стоятельной деятельности обучающихся. Преподаватель должен создать про-
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блемную ситуацию, опираясь на форму проведения внеаудиторной деятельно­
сти. Если проблемная ситуация ставится во время посещения музейной выстав­
ки, дома-музея художника или во время проведении пленэрного мероприятия, 
преподаватель должен точно знать местность для гарантированно успешного 
поиска обучающимися решения проблемы в рамках конкретного заведения. 
Так, перед обучающимися на художественной практике была поставлена задача 
найти на территории и сделать зарисовки контрастов: тональных, равноразмер­
ных, цветовых, контрастов изображаемых обьектов по материальности.

Для продуктивности проведения данного вида работы необходимо прово­
дить оценивание результатов. После проведения экскурсий в музеях и галереях 
преподавателю следует оценить уровень полученных знаний по пройденному 
материалу, используя различные вопросы устного характера, раздаточные про­
верочные материалы, викторины, дидактические игры. По завершении творче­
ской деятельности во время пленэрных занятий или мастер-классов необходимо 
подвести итог с обучающимися на аудиторном занятии, устроить просмотр вы­
полненных работ с целью рефлексии.
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